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RAPOR HAKKINDA GENEL BILGILER

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi tarafindan 26.01.2020 tarihinde TIMSS 2019
(Trends in International Mathematics and Science Study) c¢alismasinin
hazirlanmasina, uygulanmasina, sonuglarinin degerlendiriimesine ve verilerin
kullanimina yonelik bir degerlendirme paneli gerceklestiriimistir. TIMSS 2019
Degerlendirme Paneli;

e Gazi Egitim Fakultesi Dekan V. Prof. Dr. Mahmut SELViI,

e Milli Egitim Bakanhg: Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudurl
Dr. Sadri SENSOQY,

e Gazi Universitesi Rektérl Prof. Dr. Musa YILDIZ' in
acilis konugmalari ile baslamigtir.

Panelin moderatorligiint, Gazi Egitim Fakiltesi Olcme ve Degerlendirme Birim
Koordinatorl Dog. Dr. Ayfer SAYIN Ustlenmisgtir.

TIMSS 2019 Degerlendirme Paneli’nde sirasiyla;

e TIMSS 2019 hazirlanmasi, uygulanmasi ve raporlanma sureci bashgiyla Dr.
Hayri Eren SUNA (Milli Egitim Bakanhgr),

e TIMSS 2019 sonuglarinin editime yansimalari bashgiyla Prof. Dr. Selahattin
GELBAL (Hacettepe Universitesi),

e TIMSS 2019 sonuglarinin yurt digindaki yankilari baghgiyla Dog¢. Dr. Okan
BULUT (Alberta Universitesi, Kanada),

e TIMSS 2019 verilerinin kullanimi baghgiyla Dog. Dr. Serkan ARIKAN (Bogazigi
Universitesi)

panelist olarak konusmalarini gergeklestirmiglerdir.

Cevrim igi olarak gergeklestirilen panele hem Zoom hem de canli yayinlanan YouTube
kanalindan yogun bir katilim olmustur. Izleyiciler soru-cevap bélimiinde panelistlere
sorular yonelterek de panele katiim saglayabilmiglerdir. Sure igerisinde panelistlere
yoneltilemeyen kimi sorularin cevaplarina da bu raporda yer verilmigtir.

Atif igin;
Gazi Egitim Faklltesi Yayinlari (2021). TIMSS 2019 Degerlendirme Paneli Sonug

Raporu. (Cevrim igi: http://gef.gazi.edu.tr/posts/viewititle/gazi-egitim-fakultesi-
yayinlari-1922557siteUri=gef)
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1. TIMSS 2019 Hakkinda Genel Bilgiler

Acilimi, Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study) olan TIMSS; 4. ve 8. sinif duzeyindeki 6grencilerin
matematik ve fen alanlarinda kazandiklari bilgi ve becerilerin degerlendiriimesini
amaclamaktadir. Bu bilgiler degerlendirilirken hem katilimci tlkelerdeki 6grencilerin
ortalama matematik ve fen alanlarina yonelik basari puanlari hesaplanmakta hem de
bu puanlara gore katilimci ulkeler arasinda bir siralama yapilmaktadir. Uluslararasi
uygulamalardan biri olan TIMSS c¢alismasi; igerdigi matematik ve fen testlerinin yani
sira okul, 6gretmen ve dgrenci anketleri ile topladigi verilerle de egitim surecine yonelik
onemli bilgiler saglamaktadir.

Uluslararasi Egitim Basarilarini  Degerlendirme  Kurulusu (IEA) tarafindan
gerceklestiriien TIMSS, dort yillik donguler halinde gergeklestirildiginden &énceki
dongulerden elde edilen sonuglarin karsilastiriimasina da imkan saglamaktadir.

TIMSS 2019 calismasinda katilmci Ulkelere uygulamanin sekline yonelik bir tercih
sunulmustur. Katilimci Ulkelerin yaklasik yarisi kagit-kalem temelli uygulamayi
secerken Turkiye'nin icinde bulundugu katihmci Ulkelerin yaklasik yarisi da teknoloji
tabanl uygulama yapmayi uygun bulmustur. Ulkemizde bu karar verilmeden 6nce Milli
Egitim Bakanhdi (MEB) tarafindan bir 6n uygulama c¢alismasi yapilmis ve bir grup
ogrenciye olusturulan bir test hem kagit-kalem hem de elektronik ortamda
uygulanmistir. Ogrencilerin sonuglari arasinda dnemli farklilik olmadigi belirlendigi icin
Tarkiye, TIMSS 2019’a elektronik ortamda katiimistir.

TIMSS 2019 uygulamasina 4. sinif dizeyinde 58 llke ve 8 “benchmark” olarak
adlandirilan karsilastirma katilimcisi; 8. sinif dizeyinde 39 llke ve 7 benchmark
ule/eyalet vb. katilmistir. Uygulama sonucglari IEA tarafindan 8 Aralik 2020’de
aciklanmis; MEB tarafindan da Turkiye 6n raporu ayni gun yayinlanmistir.

2. TIMSS 2019’un Hazirlanma, Uygulanma, Raporlanma Sureci

Dort yilda bir gergeklestirilen TIMSS 2019 uygulamasinin bir énceki uygulamasi
(dénglsu) 2015 yihinda gergeklestiriimistir. Her bir déngl arasinda gegen dort yillik
sureg, dort asamada incelenebilir. Konuyla ilgili detayll  bilgi igin
https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/methods/chapter-1.html adresinde yer alan
teknik rapor incelenebilir.

2.1. Uygulama sonuglarinin raporlastiriimasi

Uygulamanin yapildigi yilin ertesi yilinda (6érnegin 2019 uygulamasi igin 2020 yilinda)
yogun bir sekilde uygulama sonuglari raporlastirilmaktadir. Uygulamanin yapildigi yili


https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/methods/chapter-1.html

takip eden senenin kasim veya arallk aylarinda raporlama islemi
sonuglandiriimaktadir. Bagka bir anlatimla uygulamanin yapilmasini takip eden
yaklasgik bir buguk yil sonra sonugclar, kamuoyu ile paylasilabilir hale gelmektedir.
Rapor acgiklandiktan yaklasik bir ay sonra da veriler, kullanima agilmaktadir.

Uluslararasi rapora erisimi olmayan ya da sonuglari Turkge okumak isteyen
arastirmacilarin bilgilere hizli ulasabilmesi ve kamuoyuna detayl bilgi verebilmesi
amaciyla son yillarda Turkiye'ye iliskin sonugclari iceren 6n raporlar, uluslararasi
raporla birlikte ayni anda yayinlanmaktadir. Bunun igin Milli Egitim Bakanligi Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midurligii Veri Analizi, izleme ve
Degerlendirme Daire Baskanhgi tarafindan yodun bir calisma yurGtmektedir.

TIMSS 2019 hazirlik streci incelendiginde 2016 yilinda, bir dnceki dongu olan TIMSS
2015 uygulamasinin sonuglari degerlendirilmis ve veriler kullanima acilmistir.

2.2. Degerlendirme gercgevesinin gincellenmesi

Uygulamayi takip eden ikinci yil icinde 4. ve 8. sinif dlizeyinde matematik ve fen
alanlarindaki degerlendirme gercevesi belirlenmektedir. Ulkelerin egitim politikalarina
badli olarak TIMSS de@erlendirme cercevesinin belirlenmesi, dinamik bir suregtir.
Katihimci ulkelerin ulusal koordinasyon merkezleri, degerlendirme gergevelerinin kendi
egitim sistemlerinin 4. ve 8. sinif duzeyleriyle ne derece uyumlu oldugunu
incelemektedir. Uygulamaya katilan Ulke sayisinin slrekli artmasi, Ulkelerin egitim
sistemleri arasinda farkhliklar bulunmasi nedeniyle tam (Ulkeler igin mikemmel
eslesecek bir dederlendirme gergevesinin olusturulmasi guglesmektedir. Bu nedenle
bazi sapmalar olmakla birlikte katilimci tim Ulkeler i¢cin en uygun duzey bulunmaya
calisiimaktadir. Ulkelerden yogun bir sekilde gelen geri bildirimler incelenmekte, alinan
son yorumlarla beraber artik bir sonraki déngu icin degerlendirme ¢ercevesine karar
verilmektedir.

TIMSS 2019 hazirhk sireci incelendiginde 2017 yili igerisinde TIMSS 2019
uygulamasinin degerlendirme g¢ergevesi son haline getirilerek kamuoyu ile
paylasiimigtir.

2.3. Maddelerin yazilmasi

Uygulamay! takip eden ikinci yil icerisinde bir yandan degerlendirme cergevesi
belirlenirken bir yandan da madde yazim sureci baslamaktadir. Madde yazim
surecinde ulusal uzmanlar da yogun bir sekilde ¢aligmaktadir. Katilimci Ulkelerin ulusal
merkezleri IEA tarafindan belirtilen formatta ve bilgilerle maddeleri olusturmaya
bagslamaktadir ve bu konuda IEA tarafindan katihmci Ulkelere egitimler verilmektedir.
Ulusal merkezlerden gelen maddeler 6ncelikle 6n ¢alisma igin, uygun olanlari da nihat
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formlar igin gesitli Olcltler baglaminda secilmektedir. Ulusal merkezlerce yazilan
maddelerle olusturulan madde havuzundan yine ayni yil igerisinde (ikinci yilda)
belirlenen odlgutler dogrultusunda secim islemleri gerceklestiriimektedir. Turkiye’'deki
ulusal merkez tarafindan matematik testinde olasilik konu alaninda 8. sinif dizeyinde
olusturulan bir madde de TIMSS 2015 uygulamasinda kullaniimig, halen de trend
olarak kullanilmaya devam etmektedir.

Testlerin esitlenebilirliginin  saglanmasi amaciyla bir onceki dongude kullanilan
maddeler de belli bir oranda kullaniimaktadir. Ayni zamanda yeni maddeler segilmekte
ve belirlenen maddelerin uyarlama sureci baglamaktadir. Katilimci Ulkeler, secilen
maddeleri kendi kultlr ve dilleri dogrultusunda uyarlamaktadir. TIMSS uygulamasina
cok dilli katilan Ulkeler, bu suregte her bir dil i¢in uyarlama iglemini yapmaktadir.

TIMSS 2019’un hazirlik sireci incelendiginde 2017 yili icinde madde havuzu
olusturulmus ve 6n uygulama igin maddelerin secilerek uyarlamalar yapiimistir.

2.4. Orneklemin segilmesi

Bir dnceki donglyu takip eden ikinci yil icinde érneklem segimine yonelik adimlar da
atlmaya baslanmakta ve Uuguncu vyil icinde ornekleme secilecek ogrenciler
belirlenmektedir. Orneklem segimi én uygulama ve asil uygulama igin farkli yillarda
ayri ayri yapllmaktadir. Orneklem secilme slrecinde katihmci tlkeler, IEA’nin TIMSS
hedef kitlesine (4. ve 8. sinif) uygun tim égrencileri iceren listeleri IEA’ya iletmektedir.
IEA tarafindan belirlenen 6grencilerle 6n uygulamada Uglincu yilin 4. ve 8. sinif
ogrencileri igin 6rneklem belirlendiginden bir nevi gegici bir drneklem secildiginden sz
edilebilir. ClnklU asil uygulamanin yapilacagi bir sene sonrasinda 6n uygulamada
belirlenen orneklemler bir sinif dizeyi ilerlemis olacaklardir. Hem 6n hem de asil
uygulama igin orneklem secimi tabakali oOrnekleme yontemine dayali olarak
gerceklestiriimektedir. Orneklem secim sirecinde belirlenen tabakalara (cografi
bdlgeler vb.) gbre okullar segilmekte ve belirlenen okullardaki hedef kitleyi olusturan
subeler icerisinde tesadufi belirlenen subeler ve bu subelerde 6grenim géren tim
ogrenciler uygulamaya katilmaktadir. Bununla birlikte hem 6n uygulama hem de asil
uygulama igin ornekleme dahil olacak okullar belirlendikten sonra bu okullarda
uygulamanin hedef kitlesini olusturan 6grenciler igerisinde “exclusion” yani “harici
birakilan” o6grencilerin olup olmadigi belirlenmektedir. Eger o6grenci sorular
anlayamayacak ol¢ude dil problemi ya da herhangi bir yetersizlik durumu yasiyorsa bu
durum, gerekgeli kararla birlikte IEA’ya iletiimekte ve 6grenciler, uygulama yapilacak
orneklem grubundan c¢ikarilimaktadir. Harici birakma karari alinirken dikkate alinan
Olcutler tum katilimci tlkeler icin aynidir. Ancak burada bilgisayar becerisi duguk olan
vb. dgrenciler harici birakilmamakta, uygulama dncesinde 6grencilerle gergeklestirilen
calismalarla sureg yurutilmektedir.



TIMSS 2019 uygulamasina Turkiye; 4. sinif dizeyindeki hedef kitle igin 5. sinif
duzeyindeki ogrencilerle katihm gostermigtir. Uygulamaya katilacak 6grenci grubunun
belirlenmesi yalniz basina ulusal merkezlerce belirlenmemekte, bu konuya yonelik
IEA’'ya gerekgelerle birlikte 6neride bulunulmakta ve drnekleme yonelik karar IEA
vermektedir. TUrkiye’nin 2019 uygulamasina 5. sinif diizeyinde katilma gerekgeleri su
sekilde ifade edilmektedir: En dncelikli sebep, Turkiye’de 4. sinif dlizeyinde 6grenim
gbren oOgrencilerin yas ortalamasinin TIMSS ortalamasinin 6nemli élgtide altinda
kalmasidir. TIMSS 4. sinif 6grencilerinin yas ortalamasi 9,7 iken 5. sinif 6grencilerinin
yas ortalamasi 10,6’dir. TIMSS 4. sinif ortalama yas ortalamasina (10,2) 5. sinif
ogrencileri daha yakin oldugu igin Turkiye; Norveg ve Guney Afrika gibi TIMSS 2019
uygulamasina 5. sinif diizeyindeki 6grencilerle katilm gostermistir.

ikinci sebep, uygulamanin degerlendirme cercevesine Tirkiye'de 5. sinif diizeyinin, 4.
sinif duzeyinden daha uyumlu oldudu belirlenmistir. Ornegin fen alanindaki
degerlendirme cergevesindeki kazanimlarin %52’sinin 4. sinifla értismedigi tespit
edilmistir. Her iki 6lcut dikkate alinarak 2019 uygulamasina 5. sinif dlizeyi ile katihmin
daha uygun olduguna karar verilmis, IEA da bu karari onaylamistir.

2.5. On uygulamanin yapilmasi

Bir dnceki donguyu takip eden Uguncu yil icinde 6n uygulama galismasi yapiimaktadir.
On uygulamaya katilacak dgrencilerin IEA tarafindan belirlenmesinin ardindan 6n
uygulama c¢alismasi, hem c¢alismanin uygulanabilirligini gostermesi hem de
maddelerin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla katilimci Ulkelere detayli
bilgiler saglamaktadir. On uygulamanin ardindan ulusal merkezlere 6zellikle agik uglu
maddeleri puanlamaya ydnelik kodlar olusturulmasi icin egitimler veriimektedir. On
uygulama tamamlandiktan sonra ulusal merkezlerden |EA'ya aktarilan veriler
dogrultusunda maddeler hem katilimci ulkelerin kendi iginde hem de tum katilimci
Ulkeler bazinda incelenmektedir. On uygulama sonrasinda bazi maddelerin kimi
ulkelerde kulturel, dilsel ya da baska nedenlerle istenilen olgut dizeyinde uyum
gostermedigi belirlenebilmektedir. Bu durumdaki maddelerin asil uygulamadan
cikarilmasi ya da sifir puan olacak sekilde puanlanmasi gibi cgesitli yaklasimlara
gidebilmektedir. Uglinci yil igerisinde 6n uygulama caligmasi tamamlanmaktadir.
Tarkiye’de TIMSS 2019 uygulamasi 6n uygulamasi 9-26 Nisan 2018 tarihlerinde
gercgeklestiriimigtir. TIMSS 2019 uygulamasinin 6n uygulama galigmasina 5. ve 8. sinif
duzeyinde yaklasik 30’ar okuldan yaklasik 1400’er 6grenci katilmistir.

TIMSS 2019 hazirlik sureci incelendiginde 2018 yil igerisinde 6n uygulama galismasi
gergeklestirilerek sonuglar degerlendirilmigtir.



2.6. Asil uygulamanin gergeklestiriimesi

Bir onceki donguyu takip eden dorduncu yil igerisinde dort yillik hazirlik sureci
tamamlanarak asil uygulama asamasina gecilmektedir. On uygulama sonuglarina
dayali olarak hem matematik ve fen testlerinde hem de anketlerde yer alacak nihai
maddeler secilmektedir. Ayni zamanda asil uygulamanin yapilacagl orneklemler
belirlenmektedir. On uygulama calismasinin yapildi§i 6grenciler bir sene 6nce
calismaya katildiklarindan bir egitim basamagi ilerlemis olmaktadir. Bu nedenle
uygulamanin yapildigi yil 4. ve 8. sinif dliizeyindeki 6grenim goren égrencileri igeren
evren listesi yeniden IEA ile paylasilarak nihai uygulama icin yine okullar bazinda
secim yapilmaktadir.

Gerekli hazirliklar yapildiktan sonra uygulama asamasina gegilmekte ve uygulamaya
genellikle sabah saatlerinde basari testleriyle baslanmaktadir. Matematik ve fen testleri
ayri ayri uygulanmakta. 4. sinif diizeyinde basari testlerinin uygulanmasi yaklasik
36’sar dakika, 8. siniflar icin yaklasik 45er dakika sUrmektedir. Sira etkisinin
Onlenebilmesi ve boylece esitleme surecindeki hata kaynaginin azaltilabilmesi
amaciyla kimi okullardaki 6grenciler 6nce matematik, sonra fen testine cevap
vermektedir. Kimi okullardaki égrenciler ise o6nce fen, sonra matematik testini
almaktadir. Testler arasinda 15-30 dakika arasinda molalar verilmektedir. Biligsel
testlerin tamamlanmasinin ardindan 6grenciler 5 ila 15 dakika arasi siren bir anket
calismasina katimaktadir. Bdylece dgrenciler yarim gin icinde TIMSS
uygulamasindaki tim testleri ve anketleri yanitlamis olmaktadir.

TIMSS 2019’'un Tlrkiye’de uygulama stireci, MEB’e bagli olarak olusturulan ODM’ler
koordinatérligunde gerceklestiriimektedir. Yaklasik 60 ilin dahil oldugu TIMSS 2019
uygulamasina 5. sinif dizeyinde 180 okuldan 4028 6grenci; 8. sinif dizeyinde 181
okuldan 4077 6grenci katilmistir.

Tarkiye’de asil uygulama 27 Mart - 11 Nisan 2019 tarihlerinde uygulanmistir. Hem 6n
hem de asil uygulama, daha 6nce de belirtiimis oldugu gibi elektronik ortamda e-
TIMSS seklinde gergeklestiriimigstir.

Uygulama sUlrecinin ardindan raporlama streci baslamaktadir. IEA tarafindan gizlilik
sozlesmeleri baglaminda uluslararasi rapora ait bolumler ayri ayri olusturularak geri
bildirim almak i¢in katilimi Glkelere gonderiimeye baglanmaktadir. Bir sonraki yil olan
2020 yihinin Ocak ayinda ilk bdlim gonderilmeye baglanmis ve katihmci Ulkelerden
geri bildirimler alinmistir. Génderilen bélimlerde goérus birligi olmayan cesitli ifadeler
diizenlenmekte ya da gikariimaktadir. Ulkeler de uluslararasi raporla birlikte es
zamanl olarak kendi raporlarini yayinlamakta ya da basin agiklamasi yapmaktadirlar.
TIMSS uygulamasi sonucunda genis bir kapsamda bilgiler elde edilmektedir ancak
raporlarin ilk boéliminde en c¢ok merak edilen bilissel performans sonuclarina



odaklaniimaktadir. Ardindan bilissel o6zelliklere etki eden faktdrlerin incelendidi,
duyussal ozelliklerin de yer aldigi daha detayli raporlar yayinlanmaktadir.

3. TIMSS 2019 Turkiye Sonuglarinin Yorumlanmasi

Ulkeler, egitimleriyle ilgili karar verme slregclerinde kendilerine bilgi saglamak amaciyla
OBS gibi ulusal galismalarin yani sira uluslararasi uygulama sonuglarini da g6z éniine
almaktadirlar. TIMSS uygulamasi bir sinav degildir, egitimin gucli ve zayif yonlerini
gOsteren bir nevi resim c¢ekme iglemidir. Dolayisiyla TIMSS gibi uluslararasi
uygulamalar 6grenmeyi 6lcmeye ydnelik gerceklestirilen iglemleri ifade etmektedir.
Ornegin TIMSS 2019 uygulama sonugclari incelendiginde 6grencilerimizin akil yiriitme
alanindaki performanslarinin gérece daha distk oldugu gozlemlenmektedir. Bu ve
benzeri sonuclara bakilarak da Ulkemizdeki 6grencilerin 6grenme alanlarindaki
eksiklikleri gorulebilmektedir.

TIMSS sonuglari elbette tek basina egitim sisteminin ve ¢iktilarinin temel bir gdstergesi
degildir. Ancak uluslararasi uygulamalardan biri olan TIMSS c¢alismasi; icerdigi
matematik ve fen testlerinin yani sira okul, 6gretmen ve 6grenci anketleri ile topladigi
verilerle de egitim surecine yonelik dnemli ipuclari tagimaktadir. Egitim sUrecinin karar
vericileri olan yoneticilerin de bu uygulamalardan elde edilen sonuglari dikkate almasi
onem arz etmektedir. Bu baglamda 6nce TIMSS 2019un sonuclarina nasil
yaklagilacagi onemlidir.

3.1. TIMSS 2019 Sonuglarina Yaklagim

Uygulamanin en buyuk paydasi olan MEB'in bu ¢alisma sonuglarindan yararlanmasi
ve dogru okumalarla egitim politikalarinda duzenlemeler yapmasi gerekmektedir.
Aileler, okullar, ilceler ve iller de kendi paylarina ¢ikan sonuglari da ayrica
deg@erlendirebilirler. Halihazirda Ulke bazinda elde edilen sonuglar iller, ilgeler ve
okullar bazinda incelenmektedir. Bununla birlikte MEB’in okullarin ozellikleri
bakimindan da analizler yapmasi, egitim surecinde oOncelikli atilacak adimlarin
belirlenmesine kaynaklik edecektir.

TIMSS uygulamasinda ortalamasi 500, standart sapmasi 100 olan standart bir puan
hesaplandigindan puan hesaplama surecinde bagil bir degerlendirme oldugu
gorulmektedir. Bununla birlikte belirli kestirim yontemleri sonrasinda 6grenci puanlari
ust duzey, ileri dizey, orta duzey, alt duzey olmak Uzere temelde dort yeterlik
duzeyinde gruplara ayrilmaktadir. Ayni zamanda alt dizeye ulasamayan o6grenci
gruplari bulunmaktadir. Alinan puanlar baglaminda s6z konusu bes yeterlik dizeyinde
bulunan égrencilerin neleri yapip neleri yapamayacagina yonelik nitel agiklamalar yer
almaktadir. Ornegin matematik testi sonucunda orta yeterlik diizeyinde bulunan
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ogrencilerin neleri yapabildigi ve nelerin yapamadigi ulusal ve uluslararasi raporlarda
ortaya konmaktadir. Bu yonuyle bakildiginda da degerlendirme mutlak degerlendirme
sonuglarini vermektedir. Kisacasi TIMSS uygulamasinin badil ve mutlak olmak Uzere
hibrit degerlendirme sonuglarini icerdigi gorulmektedir.

TIMSS uygulamasinda katilimci tlkeler almis olduklari puanlara goére bir siralamaya
tabi tutulmaktadir. Bir siralama s6z konusu oldugu igin elbette birinci olan tGlke oldugu
gibi sonuncu olan bir Glke de olacaktir ancak sonuncu Ulkenin egitimlerinin yetersiz
oldugunu soylemek mumkin degildir. Bu nedenle TIMSS sonuglarinin
yorumlanmasinda ulkelerin  siralamasi  yaniltici  sonuglar verebilir.  TIMSS
uygulamasindan asil beklenen; Ulke i¢cindeki 6grenci varyanslarinin minimum duzeyde
olmasi ve ogrencilerin genel olarak ust yeterlik duzeylerinde yer almasidir. Baska bir
anlatimla Ulke igerisinde hem alt dizeye ulasamamis 6grencilerin hem de Ust yeterlik
dizeyine ulasmis dgrencilerin fazla olmasi, 6grenciler arasinda yuksek bir varyans
oldugunu gostermektedir. Halbuki egitimin amaci tum ogrencilerin Ust duzey
yeterliklere ulasmasini saglamaktir. Bu nedenle TIMSS sonuglari degerlendirilirken
siralamadan ¢ok, ogrencilerin yeterlik dizeylerindeki oranlarina odaklanmak gerekir.
Benzer gekilde bir oOnceki dongulerle karsilastirma yapilirken de puan
karsilastirmasinin yani sira yeterlik gruplarindaki ogrenci oranlarinin karsilastiriimasi
onemlidir.

1995 yilinda baslayan TIMSS uygulamasina Turkiye ilk defa 1999 déngusinde 8. sinif
duzeyinde katihm gostermigtir. 2003 dongusune katiimamis, 2007 yilindaki donguye
de yine sadece 8. sinif dizeyindeki 6grencilerle katilim géstermistir. TIMSS 2011
dongusinden sonraki uygulamalara hem 4. hem de 8. sinif diizeyindeki 6grencilerle
katiim saglamistir. 1999-2019 arasindaki gecen TIMSS ddngulerinde Turkiye’nin
2019 dongusunde digerlerine oranla daha yuksek sonuclar elde ettigi gorulmektedir.
Bu basarinin nedenlerinden biri olarak kamuoyunda TIMSS 2019 uygulamasina
Tarkiye'nin 4. siniflar yerine 5. sinif diizeyinde katiimasi gosteriimektedir (Orneklem
secimi bagligi altinda bu durumun gerekgeleri agiklanmaktadir). TIMSS 2019 sonuglari
incelendiginde puan artiginin sadece 4. sinif dizeyinde gergceklesmedigi, 8. sinif
duzeyinde de oOnemli bir sigrayis oldugu gorulmektedir. Bu durum, elde edilen
sonuglarin sadece Orneklem segimine bagll olmadigina isaret etmektedir. Bu
dogrultuda TIMSS 2019 uygulamasinda elde edilen basari i¢cin MEB’in bu
uygulamalara énem vermesi, uygulama oéncesi ve surecinde farkindalk calismalari
yuritmesi vb. sayilabilir. Bu baglamda TIMSS 2019un 6ne cikan sonuglarini
incelemek yerinde olacaktir.
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3.2. TIMSS 2019’un One Gikan Sonuglari

TIMSS 2019’da 6ne c¢ikan sonuglar; puan, yeterlik alanlarindaki 6grenci oranlari,
siralama ve anketlerden elde edilen sonuglarin bilissel performansa etkisi baglaminda
incelenmistir.

3.2.1. Puan Sonuglari: TIMSS 2019 déngustnde Turkiye’deki hem doérdincli hem de
sekizinci sinif 6grencilerinin puanlarinin énceki déngulerden énemli dlgide yukseldigi
gOrulmustir. 2019 uygulamasinda doérdinci sinif matematik ile fen alaninda ve
sekizinci sinif fen alaninda Turkiye, TIMSS uygulamasina katilan ulkeler igin sabit
basari 6l¢lisu olarak kabul edilen 6lgcek orta noktasinin- yani 500’Un- ilk defa Gzerine
cikmistir. Sekizinci sinif matematik alaninda da 496 puan ile dlgek orta noktasina yakin
bir puan almistir. TIMSS 2019 uygulamasinda dérdincu sinif dizeyindeki 6grencilerin
matematik alanindaki puanlari 523’tir. Bu puan, bir 6nceki déngu olan TIMSS 2015
uygulamasindan 40 puan, TIMSS 2011 uygulamasindan da 54 puan daha yuksektir.
TIMSS 2019 uygulamasinda sekizinci sinif dizeyindeki 6grencilerin matematik
puanlarinin 496 olarak hesaplandigi belirlenmigtir. Bu puan, TIMSS 2015
dongusindeki puandan 38 puan, TIMSS 2011 uygulamasindaki puandan da 44 puan
daha yuksektir.

2019 uygulamasinda dordinci sinif diizeyindeki 6drencilerin fen alanindaki puanlari
526’dir. Bu puan, bir 6nceki dongl olan TIMSS 2015 uygulama sonucundan 43 puan,
TIMSS 2011 uygulamasindaki puandan da 63 puan daha ylksektir. TIMSS 2019
uygulamasinda sekizinci sinif dizeyindeki 6grencilerin fen puanlarinin 515 olarak
hesaplandigi belirlenmistir. Bu puan TIMSS 2015 déngusltindeki puandan 22 puan,
TIMSS 2011 uygulamasindaki puandan da 32 puan daha yuksektir.

3.2.2. Yeterlik Alanindaki Ogrenci Sonuclari: TIMSS 2019 sonuglarinda matematik
alaninda 4. sinif dizeyindeki égrencilerin %15’inin ileri dizey, %43’Unin Ust dizey,
%70’inin orta diizey, %88’inin alt dlizey yeterliklere ulastig belirlenmistir. Ogrencilerin
%12’sinin ise alt duzey yeterlik alanina ulasamadigi goértlmektedir. TIMSS 2015
dongusuinde 4. sinif diizeyindeki 6grencilerin %19’unun alt dizey altinda, %5’inin ileri
dizeyde oldugu belirlenmistir. Matematik alaninda 8. sinif dlizeyindeki 6grencilerin
%12’sinin ileri dizey, %32’sinin Ust dizey, %56’sinin orta dizey, %80’inin alt dizey
yeterlik alanina ulastigi tespit edilmistir. Ogrencilerin %20’sinin ise alt dlizey yeterlik
alanina ulasamadigi tespit edilmistir. TIMSS 2015 déngustinde 8. sinif dizeyindeki
ogrencilerin %30’unun alt dizey altinda, %6’sinin ileri dizeyde oldugu belirlenmistir.

TIMSS 2019 sonuglarinda fen alaninda 4. sinif dizeyindeki 6grencilerin %12’sinin ileri
dizey, %44’0nUn Ust duzey, %75’inin orta duzey, %90’'Inin alt diuzey yeterliklere
ulastiyi saptanmistir. Ogrencilerin %10’unun ise alt diizey yeterlik alanina ulagsamadig:
gorulmektedir. TIMSS 2015 déngusinde 4. sinif duzeyindeki 6grencilerin %18’inin alt
dizey altinda, %4’Unun ileri duzeyde oldugu belirlenmistir. Fen alaninda 8. sinif
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dizeyindeki 6grencilerin %13’Undn ileri dizey, %38’inin Ust duzey, %66’sinin orta
diizey, %88'inin alt dizey yeterlik alanina ulastigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
%12’sinin ise alt dizey yeterlik alanina ulasamadigi belirlenmistir. TIMSS 2015
dongusunde 8. sinif dizeyindeki 6grencilerin %17’sinin alt dizey altinda, %8’inin ileri
duzeyde oldugu saptanmistir.

3.2.3. Siralama Sonuglari: TIMSS 2019 sonuglarina gbére matematik
degerlendirmesinde Turkiye, dordinci sinif dizeyinde 58 katilimci Glke arasinda 23.
sirada; sekizinci sinif dizeyinde de katiimci 39 Ulke arasinda 20. sirada yer almistir.
Bir 6nceki dongl olan TIMSS 2015 uygulamasinda Turkiye; matematikte 4. sinif
dizeyinde 49 (lke arasinda 36. sirada, 8. sinif dizeyinde de katilimci 39 Ulke arasinda
24. sirada yer almigtir.

Tarkiye TIMSS 2019 sonuglarina goére fen degerlendirmesinde dordinci sinif
dizeyinde 58 katilimci UGlke arasinda 19. sirada; sekizinci sinif dlizeyinde de katilimci
39 Ulke arasinda 15. sirada yer almistir. Tlarkiye TIMSS 2015 déngusinde fen
alaninda; 4. sinif diizeyinde 47 Ulke arasinda 35. sirada, 8. sinif dizeyinde de katilimci
39 ulke arasinda 21. sirada yer almigtir.

3.2.4. Anket Sonuglari: TIMSS 2019 matematik ve fen alanindaki testlerin yani sira
anketlerden elde edilen sonuclarin, 6grencilerin bilissel performansina nasil
yansidigini géstermesi bakimindan incelenmesi gerekmektedir. Ornegin TIMSS 2019
uygulamasinda oOgrencilerin cinsiyetleri acgisindan 6nemli farkhliklar olmadigi
belirlenmistir. Cinsiyete bagli basari puanlarinda degisim olmamasi, ulkemiz igin
sevindirici bir sonugctur.

Benzer sekilde ogrencilerin biligsel ozellikleri Uzerinde okul dncesi egitimin onemli bir
etkisi oldugu gérilmektedir. Ulkemizde de okul dncesi egitimin énemine dair son
yillarda yapilan galismalarin yogunlastigi gorulmektedir ki bu da egitim suireci icin
sevindirici bir durumdur.

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi ile aldiklari puanlar arasinda pozitif yonde bir
korelasyon oldugu belirlenmistir. Ulkemizin sosyoekonomik diizey baglaminda
heterojen bir yaplya sahip oldugu bilinmektedir. Ekonomik duzeyi dusuk olan
ailelerdeki ogrencilerin ekonomik olanaklardan yararlanmasinin daha az olmasi,
Ogrenciler arasinda basari farki olusmasina neden olmaktadir. Glinimuzde salgin
kosullari nedeniyle uzaktan egitim slrecinde sosyoekonomik farkliligin 6grencilerin
egitimden yararlanma olanaklarini etkiledigi gérulebilmektedir. MEB'’in TIMSS 2019
uygulama sonugclarinda ogrencilerin biligssel basarilarina etki eden sosyoekonomik
durumdan kaynakli egitim olanaklarindan yararlanma farkini en aza indirecek
calismalar yapmasli 6ne ¢ikmaktadir. Bu konuda sosyoekonomik dizeyi disuk olan
Ogrencilerin  egitim  olanaklarindan  faydalanmasina  yodnelik  ¢alismalar
gerceklestirilebilir. Burada sadece ailenin degil, cocuklarin da 6zelliklerine odaklanmak
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gerekiyor cunkul Ulkemizde dezavantajli grupta yer alan 6grenciler bulunuyor. Kiz
ogrenciler, mevsimlik isciler, okul disinda calisan, kirsal boélgelerde yasayan, saglik
sorunlari olan, birincil ihtiyaglarini gideremeyen, kalabalik siniflarda 6grenim goéren vb.
ogrenciler de sosyoekonomik dizey gibi dezavantajli  6grenci gruplarini
olusturmaktadir. Okula sabah kahvaltisini yapmadan ya da uzun mesafe yol kat
ederek giden ogrenciler bulunmaktadir. Bu konuya yoénelik MEB’in tagimali egitim,
yeme-icme olanaklari gibi 6nlemleri bulunmaktadir. Calismalarin genigletilerek
yayginlastirimasi, dezavantajli ogrenci gruplarinin da egitim olanaklarindan
yararlanmasi ve ogrencilerin bagarilarinin artirlmasi bakimindan dnem arz etmektedir.

TIMSS 2019 sonuglarinda o6grencilerin evdeki egitim olanaklarinin da basari
puanlarina etki eden bir faktor oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin evindeki kitap sayisi,
internet erisiminin olup olmamasi, kendisine ait bir odasinin olma durumu, ailesinin
egitim ve meslek durumu gibi degiskenlerle yapilan indeksleme sonucunda evdeki
egitim olanaklari iyi olan ve olmayan 6grencilerin puanlari arasinda 150- 175 puan gibi
onemli bir puan farki oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla evdeki egitim olanaklarinin da
azhgl ya da coklugunun da basari Uzerindeki etkisi gz 6nlne alinarak MEB'in
calismalarini bu anlamda genigletmesi 6nemli gorilmektedir. Benzer blytk farklilik
okullarin avantaj-dezavantajli olmasi durumuna goére de ortaya ciktigindan bu yénde
egitim politikalarinin gelistiriimesi de 6nem arz etmektedir.

Bolgeler arasindaki farklihklar TIMSS 2019 uygulamasinda da tim 6rneklem ve alt
testlerde Dogu Marmara Bélgesi'nin en ylksek, Gluneydogu Anadolu Bdlgesi’nin en
disik olmasiyla kendisini gostermektedir. TIMSS 2019 sonuglarinda bdlgeler
arasindaki farkhligin 6énceki dongulere goére bir miktar azaldigi gortlmektedir. Bu
durum, yapilan g¢alismalarin sonug verdigine ancak yogunlastiriimasi gerektigine de
isaret etmektedir.

TIMSS 2019’un 6ne c¢ikan sonuglar icin daha detayli bilgi edinmek istenirse
https://odsgm.meb.gov.tr/iwww/timss-2019-turkiye-raporu-aciklandi/icerik/613 Turkiye
On Raporu ve https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/frameworks/ TIMSS uluslararasi
raporu incelenebilir.

3.3. Turkiye’nin TIMSS 2019 Uygulama Siirecindeki Caligmalari

Dort yilik doénguler halinde gergeklestirilen TIMSS uygulamasinin her bir yilinda
gergeklestirilen yogun calismalar goz onune alindiginda bu ¢alismalarin uygulayicilar
tarafindan titizlikle yudrutilmesinin  sonuglar Uzerinde ©6nemli bir roli oldugu
gorulmektedir. PISA, PIRLS gibi TIMSS uluslararasi uygulamasinin da MEB
banyesinde kurulan —daha 6nce bahsedilen- Genel Mudurlik ve Daire Baskanligi
tarafindan yurutilmeye baslamasi, bu anlamda atilan énemli ilk adimdir. Cunku Veri
Analizi, izleme ve Degerlendirme Daire Baskanligi; uygulamanin tim asamalarinda
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etkili bir sekilde gorev alabilmektedir. Daha énce MEB EARGED blnyesinde yuruttlen
caligsmalarin etkili olmadigi gorulmektedir. Bunun disinda gerceklestirilen islemler su
sekildedir:

3.3.1. Farkindalik ¢aligsmalari: Uygulama o6ncesi ve slrecinde ogrenci ve diger
paydaslara ydnelik MEB tarafindan farkindalik galismalari gercgeklestiriimektedir.
Cunku o6rnekleme segilen kimi o6grenciler uygulamaya katilmak istememekte,
uygulamayi yarida birakmaktadir. Benzer sekilde uygulama hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmayan veliler de gocuklarinin uygulamaya katilmasini istemeyebilmektedir. Bu
durumlari 6nlemeye yonelik illerdeki ODM’ler, ilcelerdeki kaymakamlik ve illerdeki
valiliklerle is birligi icinde MEB farkindalik ¢alismalari gercgeklestiriimektedir.
Farkindalik calismalari kapsaminda okullara flamalar ¢ekilmekte, 6grencilere “TIMSS
2019’da ulkemi temsil ediyorum.” yazili tisértler, ¢cantalar, kirtasiye malzemeleri vb.
verilmektedir. Ailelerle, 6gretmenlerle, 6grencilerle toplantilar gergeklestiriimektedir.
Benzer uygulama isvicre’nin yillar énce TIMSS gibi uluslararasi bir uygulama olan
PISA’ya katillan &grencilere kol saati, kalem hediye etmesinde de goértlmektedir.
Farkindalik calismalarinin  amaci, ogrencileri uygulamada bulunan testleri
cevaplandirmaya gudulemektir. Bireysel olarak 6grencilerin TIMSS uygulamasina
katilmasi ya da katilmamasi, ondan basarili sonuglar elde etmesi ya da etmemesi
ogrenci bazinda bir risk olugsturmamaktadir. Ancak MEB, elde edilen sonuglar
baglaminda egitim politikalarina yon vermek i¢in sonugclari kullanmaktadir. Bu nedenle
sonuglarin 6grencilerin gergek performanslarini yansitacak sekilde olmasi 6nem
tasimaktadir. Bu dogrultuda da MEB tarafindan TIMSS 2019 uygulamasi dncesinde
yogun bir farkindalik ¢alismasi oldugu goérulmektedir. Bu ve benzeri gergeklestirilen
farkindalik calismalari, TIMSS 2019 uygulamasinin fen ve matematik testlerinde
gérulen puan artisinin nedenlerinden sayilabilir. Uygulayici olan kurum olan MEB’in
uygulamayi dnemsemesi, uygulamanin da basarili sonuglandiriimasini saglamaktadir.

3.3.2. e-TIMSS igin tablet kullanim ¢aligmalari: TIMSS 2019 uygulamasina Turkiye,
e-TIMSS uygulamasi seklinde elektronik ortamda katiimistir ve bundan sonraki
déngiilere de elektronik olarak katiimayi planlamaktadir. Ornekleme danhil edilecek
okullar ve bu okullardaki subeler belirlendikten sonra subelerdeki 6grencilerin tablet
kullanma becerilerinin  incelenmesine yonelik MEB tarafindan c¢alismalar
gerceklestiriimistir. Bu surecte daha once tabletle karsilasmamig, tablet kullanma
becerisi dusuk duzeyde olan ogrencilerle ¢alismalar vyapilarak o6grencilerin
uygulamada teknolojiden kaynakli gergek performanslarinin yansitamamalarinin
onune gecgilmesi amaglanmistir.

3.3.3. TIMSS 2019 Sonucglarina Dayali Gergeklestirilen Caligmalar: TIMSS gibi
uluslararasi uygulama sonuglarina dayali olarak 6gretim programlarinda bir degisiklik
yapillmasi 6nemli goérilmekte ve bu surecin ilk adimi olarak da 2005 yilinda
gerceklestirilen program degisikligi 6érnek gosterilebilmektedir. Ogretim programlari,
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dinamik bir stireci icerdiginden etkileri uzun vadede gorulmektedir. Bu anlamda MEB’in
ogretim programlarindaki, liselere gecis surecindeki dedisikliklerin etkisinin TIMSS
2019’da gorulebildigi sdylenebilir.

TIMSS 2019 sonuglarinda alt yeterlik dizeyinde ya da bu dizeye erisemeyen
ogrenciler oldugu goérilmektedir. MEB tarafindan egitsel kazanimlara yeterli dlglide
erisemeyen oOgrencilerin ilkokul dizeyinde belirlenerek eksikliklerin temel dlzeyde
telafi edilmesini amacglamayan ilkokullarda Yetistirme Programi (iYEP)
uygulanmaktadir. Programin etkileri sonraki dongulerdeki yeterlik gruplarindaki
ogrenci oranlari kargilagtirilarak degerlendirilebilecektir.

Benzer sekilde TIMSS 2019 sonuglarina da yansiyan akademik agidan beklenen
kazanimlari edinemeyen ve akranlarinin gerisinde kalan &grenciler icin MEB
tarafindan Destekleme ve Yetistirme Kurslari (DYK) agilmistir.

TIMSS ve 6zellikle PISA uygulamasi sonuglarindan hareketle MEB tarafindan Mesleki
Egitimde 1.000 Okul Projesi baslatimistir. Goérece dusik basarli ve dusuk
sosyoekonomik duzeyden dégrenciler tarafindan daha sik tercih edilmesi nedeniyle
akademik ve sosyoekonomik agidan dezavantajli olan 6grencilerin desteklenmesi
amaclanmistir.

Uzun vadede etkisini gosterecek bahsedilen projelerin ve calismalarin etkililigi de
sonraki dongulerde elde edilen sonuglarda incelenebilecektir.

MEB tarafindan gercgeklestirilen calismalarin ayrintili bilgileri icin su kaynaklardan
yararlanabilirsiniz:

“Tirkiye’de Egitimde Esitsizlikleri Azaltmak icin Uygulanan Politikalar” (Ozer,
Gencgoglu ve Suna, 2020).

“A New Step Towards Narrowing the Achievement Gap in Turkey: “1,000 Schools in
Vocational Education and Training” Project” (Ozer, 2021).

“Turkiye'de Ozel Yeteneklilere Yetenek Gelistirme Destedinde Bilim ve Sanat
Merkezleri: Mevcut Durum ve lyilestirme Alanlar” (Ozer, 2021)

“Turkiye'de Mesleki Egitimde Paradigma Degisimi” (Ozer, 2020).

“Educational Policy Actions by the Ministry of National Education in the times of
COVID-19 Pandemic in Turkey”. (Ozer, 2020).

“Future of vocational and technical education in Turkey: Solid steps taken after
Education Vision 2023” (Ozer ve Suna, 2019).
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4. TIMSS 2019 Sonuglarinin Yurt Disindaki Yankilari

Tarkiye disindaki katilimci Ulkeler de TIMSS gibi uluslararasi uygulamalarin
hazirlamasina, égrencilerin segilmesine, uygulanmasina ve sonuglarin paylasilmasina
yonelik Turkiye gibi ayni titizlikle ve ayni onemle surece yaklagim gostermektedir. Bu
konuda TIMSS’in hazirlanmasi, uygulanmasi, sonuglandiriimasi suregleri Kanada,
Finlandiya vb. Ulkelerde Turkiye gibi ¢ok benzer sireglerle ilerleme gostermektedir.
Bununla birlikte Ulkelerin sonuglara yaklasimlari, 6nemli farkliliklar gésterebilmektedir.
Kisacasi her ne kadar hazirlanis asamalari birbirine benzese de sonuclarin
yorumlanma kisminda Ulkelerin farkh bakis agilari sergiledigi gérilmektedir. S6z gelimi
bazi Ulkelerde bagsarinin dusukligu ya da yukselmesi aniden gundem olabilirken kimi
ulkelerde hi¢ giindeme gelmeyebiliyor. Hatta uygulamanin bilissel performanslarinin
diginda duyussal degiskenleri daha 6n plana alan ulkeler oldugu bilinmektedir. Ornegin
TIMSS 2019 uygulamasina yonelik okul iklimi, 6grencilerin okul ortamindaki iligkileri,
akademik basariya vurgu ve okula baghlik hissi gibi konularda da detayl raporlar
hazirlandi§i goérulmektedir. ClnklU bazi Ulkeler, okullarin basarisini degisen toplum
yapisina uygun sekilde degerlendirmeyi daha uygun gormektedir.

TIMSS 2019 uygulamasinda daha dnceki dongulerde de oldugu gibi Singapur, Tayvan,
Kore, Japonya, Hong Kong gibi Asya ulkelerinin Ust siralarda yer aldigi goruimektedir.
Bununla birlikte 2019 sonuglarinda Finlandiya dusls gosterirken oOzellikleri fen
alaninda Rusya, Kuzey irlanda gibi ilkeleri Ust siralarda yer almaktadir. Elbette
ulkelerin siralamasi, tlkelerin bir yaris haline girmesine ve yanhs kararlar almasina da
neden olabilmektedir. Ancak ulkelerin siralarindaki dnemli dugus ve yukseliglere bagl
olarak gelecede yonelik anlamli ¢ikarimlarda da bulunulabilmektedir. Burada TIMSS
2019 uygulamasinda 58 katilimci ve 6 “benchmark” Glke olmak tzere 64 tlke i¢in genel
olarak gecerli sonuglara deginilmesi amaclanmaktadir.

TIMSS 2019 sonuglarinda okul dncesi egitimin dgrencilerin basarilari Uzerindeki
carpici etkisi vurgulanmaktadir. Turkiye icin de gecerli olan bu sonug¢ katihmci diger
ulkelerdeki 6zellikle 4. sinif dizeyindeki 6grenciler icin de gegerlidir. Okul éncesi
egitime devam etme suresi de kendi igerisinde bir varyans gostererek U¢ veya daha
fazla yil okul dncesi egitime devam eden 4. sinif 6grencilerinin basarilarinin diger
ogrencilerden daha yuksek biligsel oldugu tespit edilmistir.

Ayni zamanda okul oncesi egitim baslamadan o©Onceki suregte ebeveynlerin
Ozelliklerinin ve gocuklariyla birlikte gegirdikleri zamanin niteliginin, 4. sinif dizeyindeki
ogrencilerin basarilarina etkisi oldugu belirlenmistir. Ebeveyn katiliminin daha yuksek
oldugu 6grencilerin akranlarindan daha basarili olduklari tespit edilmistir. Ulkeler
bazinda ufak farkhliklar gosterse de ebeveyn katilimi, 6zellikle 4. sinif 6grencilerinin
basarilari Gzerinde dnemli bir etkiye sahiptir.
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Ayrica TIMSS 2019’da 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarina yénelik 6grencilere
ve dgretmenlere anket sorulari yoneltiimistir. Ornegin matematik alaninda dégrencilerin
cogunun “Ogretmenlerinin teknolojiyi matematik alanina daha iyi bitinlestirmesini, bu
konuda egitim almasini” belirttikleri belirlenmistir. Ogrencilerin ayni zamanda
“6gretmenlerinin elegtirel diisinme, problem ¢ézme gibi mesleki alanlarda egitimler
almas!” gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir. “Ogretmenlerin ddrencilerin
gelisimlerine katki saglayacak editimler almasi gerektigi” seklinde goérus ifade
etmiglerdir. Fen alaninda matematik alanindaki goruslerine ek olarak ogrenciler
“Ogretmenlerinin  fen alanini  diger alanlarla iliskini kurarak anlatmasini”
istemektedirler. Bu gorus, oOgrencilerin ders bazinda degil, konularin birbiriyle
iligkilendirilmesi bakimindan katilimci ulkeler bazindaki egilimlerden biri olarak
degerlendirilebilir.

Evdeki ve okuldaki egitsel kaynaklarin varhginin (kitap sayisi, oda sayisi, evde/okulda
bilgisayar, internet erisiminin olma durumu vb.) beklendik sekilde 6drencilerin basarisi
tzerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmektedir. Ozellikle okuldaki kaynaklarin fazlalidi,
hem okulun hem de Ulkenin sosyoekonomik durumunu yansitmaktadir. 2020 yilinda
baglayan salgin donemiyle birlikte 6grenciler okul kaynaklarina ulagsamayarak evdeki
egitim olanaklarindan yararlanmaktadir. Bu asamada ogrencilerin basarisinda okul
kaynaklarindan c¢ok, evdeki kaynaklarin daha etkili olacagi dustndlebilir. Bir sonraki
TIMSS doéngusitnde de bu degisime bagh olarak sonuglarda farkliliklar ortaya ¢cikmasi
da olasi gorulmektedir. Evdeki egitsel kaynaklarin varliginin yani sira kullaniminin da
ogrenci basarisiyla iligkisi bulunmaktadir. S6z gelimi genel olarak diger katilimci
ulkelerin aksine Turkiye’deki ogrencilerin evlerinde teknolojiye ulasma imkanlarinin
bulunmasi, onlarin basarilarini dusurdugune yonelik ¢caligmalar bulunmaktadir. Bu
calismalar, evdeki kaynaklarin olmasi ve bu kaynaklarin bilingli kullaniimasinin 6nemli
oldugunu da gostermektedir.

TIMSS 2019 katilimci Ulkelerinin geneli baglaminda égrencilerin 6grenim gorduikleri
okullarda akademik basariya vurgu yapmalarinin 6grenci basarisi tzerinde olumlu bir
etkisinin oldugu belirlenmigtir. Akademik basariya ylUksek dizeyde vurgu yapan
okullardaki 6grencilerin hem fen hem de matematik alanindaki basarilarinin orta
duzeyde vurgu yapan okullardan daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
akademik basariya yuksek duzeyde vurgu yapan okullarin yer aldigi kimi Asya
ulkelerindeki ebeveynler ise TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda basaril olsalar da
cocuklarinin  sadece akademik basariya odakl vyetistiriimesinden rahatsizlik
duyduklarini ifade etmektedir. Okullarda &grencilerin akademik basarilari kadar
duyussal 6zelliklerinin de 6n plana tutulmasi gerektigini belirtmektedir.

TIMSS 2019 uygulamasina katilan 6grencilerin okula baglilik hislerinin de -hem 4. hem
de 8. sinif dizeyinde- basarilari Gzerinde etkili oldugu belirlenmistir. Kendisini okula ait
hisseden, okula gitmek isteyen, okulda kendini glivende hisseden, 6gretmenleri ve
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arkadaslariyla okulda bulugmak isteyen 6grencilerin basarilarinin daha yuksek oldugu
tespit edilmistir. Kendi i¢inde incelendiginde katiimci Ulkelerde genel olarak
ogrencilerin 4. siniftan 8. sinifa gegerken okula baglilik hislerinin azaldigi gértlmastur.
Salgin dénemiyle birlikte birgok Ulkede dgrenciler uzaktan egitime gecmiglerdir. Bu
dogrultuda bir sonraki TIMSS déngustnde de okula baghlik hissi dediskeninin etkisinin
daha net gorulebilecegi distnulmektedir.

5. TIMSS 2019 Verilerinin Kullanimi

TIMSS uygulamasi yapilmadan iki yil 6ncesinde degerlendirme c¢ergevesinin
aciklanarak aslinda uygulamanin hangi kapsamda, hangi konu alanlarinda, hangi
agirliklarla yapilacagi ortaya konmaktadir. Ayni zamanda test esitleme, madde
parametrelerinin ve 6grenci puanlarinin kestirim yontemleri de dnceden belirlenerek
bu konuda calismalar yurutilmektedir. Madde Tepki Kurami ve Klasik Test Kurami’na
gore cesitli hesaplamalar gergeklestiriimekte; olgme puanlari, basari puanlar
kestirimler yapiliyor, 6lcme degismezligi incelenerek yeterlik puanlari belirlenmektedir.

TIMSS gibi uluslararasi uygulamalara yonelik veriler, agik erisimde oldugundan bir¢ok
arastirmaci verilere kolaylikla ulasabilmektedir. Bu da verileri arastirmacilar i¢in cazip
hale getirmektedir. Ornegin Google Scholarda TIMSS Turkey arama sonucunda
yaklasik 9460 yayin oldugu goérulmektedir ki bu da TIMSS verilerinin arastirmalara
onemli Olgude kaynaklik ettigini gostermektedir. Ancak veri kullaniminda dikkat
edilecek onemli hususlar bulunmaktadir.

Her seyden 6nce TIMSS uygulamalari icinde c¢ok farkh degiskenler bulunsa da bu
verilerin ikincil veriler oldugu, ele alinan degiskenlerle sinirl oldugu, uygulamalarda
eksik test deseni kullanildigi bilinmelidir. Bu dogrultuda TIMSS’in veri yapisina uygun
analizlerin yapilmasi gerektigi unutulmamalidir ¢linki aksi durumda elde edilen
sonuglar yanli olacaktir.

TIMSS verisini kullanirken dikkat edilecek énemli hususlar da érneklem agirliklari ve
olasi degerlerdir. TIMSS’te —daha 6nce 6rneklem sec¢im slrecinde de bahsedildigi gibi-
once okullar segilmektedir. TIMSS'in vurgusu 6gretim programlari oldugu igin
belirlenen okullar icinde tesadufi olarak subeler belirlenerek bir subedeki tim
ogrenciler uygulamaya katiilmaktadir. Bu noktada ogrencilerin 6rnekleme secilme
olasiliklarinin esit olmadig1 gorulmektedir gcunkU kalabalik okullarin 6rnekleme secilme
olasiligi daha yuksektir. Bu nedenle ornekleme secilen 6grencilerin temsil ettikleri
dgrenci sayilari da esit degildir. Ogrencilerin temsil ettikleri drneklem sayilariyla iligkili
olarak drneklem agirliklari hesaplanir. Orneklem agirh@i, bir égrenci igin segilme
olasihginin carpmaya gore tersidir. Daha net anlatmak gerekirse 45 kisilik bir okulda
15 kiz, 30 erkek 6grenci oldugunu varsayalim. Buradan secilen subede 3 kiz, 3 erkek
o6grencinin oldugu duasunulirse 3 kizin 15 kizi temsil ettigi, 3 erkegin ise 30 erkek
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ogrenciyi temsil ettigi gorulmektedir. Dolayisiyla ornekleme segilen bir kizin 6rnekleme
agirhgi 5 iken bir erkegin 6rnekleme agirhigi 10’dur. Bu nedenle TIMSS verilerine dayali
olarak gruplar karsilastirmak istendiginde agirlikli 6rneklem ortalamalari baz alinarak
karsilastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu islem yapildiginda elde edilen sonuglar
o grup igin (Ulke, il vb.) genellenebilir olmaktadir aksi durumda TIMSS veri setindeki
veriler, genellenebilirlik 6zelligi tasimamaktadir. TIMSS 2007 verilerinde 6rneklem
agirhgr  kullanildiginda Bulgaristan’in - basari  puani 463, o&rneklem agirhdi
kullanilmadiginda 481 olarak hesaplanmigtir. Bu 0Ornek, orneklem agirhgi
hesaplamanin 6nemini gostermektedir. TIMSS veri setinde 6rnekleme agirligi
TOTWGT (Total student weight) olarak belirtilen degiskendir. Ayni zamanda
Tarkiye'deki 6rneklem temsil degerinin teknik raporda %90’larin Uzerinde oldugu
gorulmektedir ancak bunun igin sb6z edilen agirliklandirmalarin  yapilmasi
gerekmektedir.

TIMSS 2019 uygulamasinda 4. sinif dizeyindeki 6grencilere 175 soru, 8. sinif
duzeyindeki ogrencilere 220 soru yonetilmistir. Ancak tum ogrenciler ayni sorulara
cevap vermemekte; caprazlama yontemiyle birbirine denk olusturulan, sinavin genelini
temsil eden kitapciklardaki sorulari cevaplandirmaktadir. Bu durum verilerin
kullaniminda iki dnemli hususu 6n plana ¢gikarmaktadir. Bunlardan birincisi veri setinde
kayip verilerin gortlmesidir. Ornegin bir 6grenci 175 soru igerisinden sadece 15-20
soruyu cevaplandirdigindan veri setinde eksik veriler gértilmektedir ancak aslinda bu
maddelerden buyuk bir kisminin ogrencilerin  kitapgiklarinda yer almadigi
bilinmektedir. Bahsedilen bu durum neticesinde ikinci olarak TIMSS verilerinin
kullaniminda bireysel degerlendirmelerden ve karsilastirmalardan kaginiimasi
gerektigi gorulmektedir. Bu nedenle uluslararasi uygulamalardan elde edilen verilerle
ulusal verilerin karsilastiriimasi uygun gértlmedigi gibi bireysel bazda puan incelemesi
de dogru bir yaklasim degildir ¢iinkii TIMSS gibi uygulamalarda bireysel puanlar bir
anlam ifade etmemektedir. TIMSS’in amaci, ulkelerin ve belirlenebilecek alt gruplarin
puanlarini en az hata ile kestirmektir ve 6grencilerin Uzerindeki yuku en aza indirmektir.
Bu nedenle de TIMSS uygulamasinda eksik test deseni (tim dgrencilerin tim sorulari
cevaplandirmadigi) kullaniimaktadir. TIMSS 2019 uygulamasinda bir édrenci soru
bankasinin yaklagik 1/7’sini cevaplandirmaktadir. Ulke bazinda uygulamaya katilan
tim 6grenciler bu sekilde soru bankasindaki tim sorulari yanitlamig olmaktadir. Olasi
degerler de dgrenci basarisini kayip deger olarak atayan bir hesaplama yontemidir.
Ogrenci basari dagiimlari, coklu atama ydntemiyle kestirilerek bu kestirimlerin
icerisinden rastgele segimler yapilmakta ve her égrenci i¢in bir puan dagilimi ortaya
konulmaktadir. TIMSS’te her 6grenci icin bes olasi deger tanimlanmaktadir ve bunlar
da bahsedildigi gibi gergek égrenci puanlari degildir.

TIMSS verileri analiz edilirken genellikle pv1 denilebilecek ilk olasi deger ele alinarak
yapilan ¢caligmalar, bes olasi degerin ortalamasi alinarak yapilan ¢aligmalar ya da bes
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olasi degeri yapisal esitlik modellemesinde kullanarak analize dahil eden arastirmalar
bulunmaktadir. Bahsedilen bu uygulamalar, veri setinin yapisina uygun degildir. Veri
setinin yapisina uygun olarak IDB Analyzer programi, Mplus, Him, R RALSA
programlari kullanilarak orneklem agirliklandirmalari yapilarak ve olasi puanlar
kullanilarak veriler, analizlere dahil edilmelidir.

Veri kullanimina yonelik ayrintili bilgi icin su kaynaklari inceleyebilirsiniz:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/997608,
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.3102/0013189X10363170?cookieSet=1,
https://www.iea.nl/index.php/data-tools/repository/timss
https://dergipark.org.tr/tr/pub/epod/issue/58509/696664
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